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Definitionen



Was ist Begabung?

Bei "Begabung" handelt es sich zundchst um einen ausgesprochen unscharfen Begriff mit
vielen Bedeutungsfacetten. Auch in der Wissenschaft wird "Begabung” unterschiedlich
gebraucht. Auf jeden Fall ist "Begabung" nicht von vorneherein schon mit Leistung
gleichzusetzen.

Begabung stellt eine relativ stabile Eigenschaft (ein Personlichkeitsmerkmal) dar, die sich
schon im Grundschulalter herauskristallisiert und im Entwicklungsverlauf verfestigt und
entfaltet. Ebenso wie eine gute Schulleistung nicht immer auch auf eine gute Begabung
schlieBen lasst, lassen schlechte Leistungen nicht immer auf eine schwache Begabung
schlieBen.  Vielfédltige = Moderatorvariablen  (Interesse am  Thema bzw. Fach,
Leistungsmotivation, Anstrengungsbereitschaft, Konzentrationsfahigkeit,
Durchhaltevermdgen usw.) vermitteln die jeweilige Beziehung zwischen Begabung
und Leistung. In der Regel gibt es jedoch eine positive Beziehung zwischen ihnen; eine gute
Begabung geht in vielen - wenn auch nicht in allen - Fallen mit besseren Schulleistungen
einher. Die Psychologen sprechen daher von einer positiven Korrelation zwischen Begabung
und Leistung.

Es ist sinnvoll, die intellektuelle Begabung oder Intelligenz (Denkvermdogen,
Sprachversténdnis, Merkfahigkeit, Problemldsefahigkeit etc.) von nicht-
intellektueller Begabung (z.B. praktisch-handwerklich, musikalisch, kinstlerisch, tanzerisch,
sportlich) zu unterscheiden, obwohl es auch hier Uberschneidungen gibt. Die fithrenden
Begabungsforscher der psychologischen Wissenschaft sind sich darlber einig, dass in aller
Regel intellektuelle Begabungen in einer allgemeinen bzw. generellen (d.h.
bereichsiibergreifenden) Intelligenz wurzeln, zu der sich zusatzliche Spezialbegabungen
gesellen konnen. Allgemeine Intelligenz steht somit im Zentrum aller wissenschaftlichen
Begabungstheorien; sie stellt den wesentlichen Kern von Begabung dar.

Der Begriff "Intelligenz" ist - ebenso wie der Begriff "Begabung" nicht leicht zu fassen. Viele
Psychologen stimmen darin Uberein, dass allgemeine Intelligenz die Féhigkeit bezeichnet,
neue Probleme nicht nur effektiv, sondern auch schnell zu I6sen. In Umsetzung dessen hat die
Psychologie spezielle Problemstellungen und Aufgabenserien entwickelt und erprobt, welche
die Grundlage von Intelligenztests bilden. In langjéhrigen Forschungen konnte nachgewiesen
werden, dass das in solchen Tests gezeigte konkrete Losungsverhalten sichere Riickschliisse
auf die zugrunde liegenden intellektuellen Fahigkeiten gestattet. Derart nachgewiesene
intellektuelle Begabung ist ein ausgesprochen stabiles psychologisches Konstrukt (und als
solches der nachgewiesenermalien beste Pradiktor fiir alle Arten von Lebenserfolg) und kann
Lehrkréften wichtige Anhaltspunkte Uber das kognitive Potenzial und die schulische
Leistungsfahigkeit von Schilerinnen und Schilern an die Hand geben.

Quelle: Hessisches Kultusministerium (Hrsg.) (2000). Hilfe, mein Kind ist hochbegabt!, Heft
1: Grundlagen. Wiesbaden



Was ist Hochbegabung?

Im deutschen Sprachraum wird seit dem Beginn des 20. Jahrhunderts der Begriff
"Hochbegabung™ verwendet, um eine herausragende intellektuelle Kompetenz zu
kennzeichnen. Unter intellektueller Hochbegabung verstehen wir ein besonders hoch
ausgepragtes Begabungspotenzial. Hochbegabt ist also, wer das Potenzial hat, sein
bisheriges Wissen effektiv zu nutzen, individuell unbekannte Probleme rasch zu erkennen und
diese schnell und zielfiihrend zu I6sen. ("Besondere Begabung" ist lediglich eine mitunter aus
bestimmten ideologisch-bildungspolitischen Griinden gewéhlte andere Bezeichnung fiir den
gleichen Sachverhalt.)

Obwohl es viele Spekulationen dartiber gibt, ob Hochbegabte anders (als "normal™ Begabte)
denken, finden sich dafir in der psychologischen Forschung keine uberzeugenden Belege.
Bislang ist es nicht gelungen, Hochbegabte aufgrund qualitativer Merkmale
("unterschiedliche Denkstrukturen und Problemldseprozesse™) zu identifizieren. Deswegen
geht die Psychologie einen anderen Weg: Sie definiert Hochbegabung als hinreichend groflRen
Abstand zum Begabungsdurchschnitt der Gesamtheit von Schulerinnen und Schilern des
gleichen Alters bzw. der gleichen Jahrgangsstufe. An dieser Vergleichsgruppe wird die
einzelne Schilerin bzw. der einzelne Schiiler gemessen (quantitative Definition). Bei einer
quantitativen Definition ist jede Grenzsetzung letztlich zwangslaufig eine Konventionsfrage.
So hat es sich international eingebirgert, dann von einem "hinreichend grof3en Abstand"” zu
sprechen, wenn die Begabung so weit Uberdurchschnittlich ausgepragt ist, dass rund 97% bis
98% der Vergleichsgruppe schlechtere Leistungen in psychologischen Tests (in der Regel
Intelligenztests) zeigen. Ein Intelligenzquotient (1Q) sagt daher nur etwas uUber die
Intelligenztestleistung in Relation zu anderen Personen aus. Wihrend Arzte (auch
Kinderarzte), Padagogen und Mitarbeiter der Jugendhilfe normalerweise nicht (ber die
erforderliche psychodiagnostische Ausbildung zur fachgerechten Interpretation von
Intelligenztests (und kognitiven Leistungstests) verfuigen, ist dies in der Regel bei Diplom-
Psychologen aufgrund eines mehrjahrigen Studiums gegeben. Winschenswert wére, dass
diese dazu noch Vorkenntnisse in Hochbegabungsfragen hatten.

Quelle: Hessisches Kultusministerium (Hrsg.) (2000). Hilfe, mein Kind ist hochbegabt!, Heft
1: Grundlagen. Wiesbaden



Was versteht man unter einem ,.,Underachiever<?

Mit Underachiever (engl. to achieve: etwas zustande bringen, ein Ziel erreichen) bezeichnet
man Personen (z. B. Schler), die in ihren Leistungen (z. B. Schulnoten) unter ihren
Maoglichkeiten bleiben. Sie erbringen also Minderleistungen im Vergleich zu dem, was man
aufgrund ihres kognitiven Niveaus erwarten wirde. Im Gegensatz dazu stehen die
Overachiever.

Zur Definition von "Underachievement” einfach zwischen Mdglichkeit (in der Regel
"Intelligenz") und Leistung eine grofere statistische Diskrepanz (z. B. mindestens 1,5
Standardabweichungen) zu fordern, reicht nicht aus, da damit ein extrem Hochbegabter mit
sehr guten Leistungen als "Underachiever™" definiert wirde. Es muss also zusétzlich noch ein
inhaltliches Kriterium formuliert werden. "Underachievement™ wird heute zumeist im
Zusammenhang mit "Hochbegabung™ diskutiert. Die Ursachen fiir Underachievement sind
noch ungeklart, sie liegen vermutlich simultan zum einen auf schulischer Seite (z. B.
schlechter Unterricht), auf Seiten der Familie (z. B. Desinteresse am schulischen Fortkommen
des Kindes, problematischer Erziehungsstil) wie auch auf Seiten des Schilers (z.B.
Personlichkeitsmerkmale wie Angst, Anstrengungsvermeidung). Von der Motivstruktur her
sind Underachiever eher unterdurchschnittlich leistungsmotiviert, aber tberdurchschnittlich
affiliationsmotiviert.

In manchen Ratgeberbiichern (und leider auch in einigen "wissenschaftlichen" Artikeln) steht,
es gebe bis zu 50 % Underachiever unter den Hochbegabten. Das ist eindeutig falsch, da sich
die Vorkommenhdufigkeiten von Underachievement bei Kenntnis der Korrelation zwischen
Begabung und Leistung, der jeweiligen Grenzsetzungen und bei Kenntnis der Verteilungen (z.
B. unter der vernlinftigen Annahme der Normalverteilung von Intelligenz und Leistung)
statistisch genau bestimmen lasst. Bei einem Mindest-IQ von 130 und bei hdchstens
durchschnittlicher Schulleistung belduft sich der statistisch zu erwartende Anteil hochbegabter
Underachiever auf lediglich 12 % bis 13 % der Hochbegabten. Das sind auch die
Anteiligkeiten, die bei empirischen Studien wie der sogenannten Rost-Studie unter
Zugrundelegung dieser Definitionskriterien berichtet werden. (Dies alles gilt aber in der
Annahme, dass Hochbegabung durch den 1Q-Test gut erfasst ist. Es gibt Forschergruppen, die
diesen Zugang ablehnen und sich stattdessen auf "weiche", nicht sauber operationalisierbare
Konzepte von "Begabung" oder "Hochbegabung" berufen, was das Underachievementkonzept
aufweicht und verunklart.)

Underachievement (schwache Leistung) und andere Schwierigkeiten in der
Kindergarten- oder Schulumgebung

Hochbegabte sind oftmals gut in das Schulsystem integriert, sozial unaufféllig, psychisch
stabil und selbstbewusst. Ca. 15% der Hochbegabten entwickeln sich allerdings zu
Underachievern. Diese werden keineswegs immer als hochbegabt erkannt.

Das Risiko zum Auftreten von Underachievement oder von Verhaltensauffalligkeiten kann
durch geeignete Forderung minimiert werden. Diese Forderung sollte allerdings — genau wie
bei jedem anderen Kind auch — ihren Bediirfnissen gerecht werden. Eine Unterrichtsmethode,
die einer allzu deutlichen Unterforderung von Hochbegabten vorbeugt, ist beispielsweise die
Methode ,,Lernen durch Lehren®.


http://de.wikipedia.org/wiki/Schulnoten
http://de.wikipedia.org/wiki/Overachiever
http://de.wikipedia.org/wiki/Intelligenz
http://de.wikipedia.org/wiki/Standardabweichung
http://de.wikipedia.org/wiki/Kriterium
http://de.wikipedia.org/wiki/Hochbegabung
http://de.wikipedia.org/wiki/Angst
http://de.wikipedia.org/wiki/Affiliation
http://de.wikipedia.org/wiki/Korrelation
http://de.wikipedia.org/wiki/Begabung
http://de.wikipedia.org/wiki/Normalverteilung
http://de.wikipedia.org/wiki/Rost-Studie
http://de.wikipedia.org/wiki/Underachiever

Grinde flr dieses Verhalten

Es besteht ein kompliziertes Gefluige aus Personlichkeits- und Umweltgegebenheiten. Niedrige
Motivation kann etwa durch eine niedrige Leistungserwartung der Eltern oder durch zu
niedrige Anforderungen der Lehrer entstehen - etwa durch Verweigerung, alltagliche Fragen
zu beantworten oder Langeweile, die durch die standigen Wiederholungen und die fir die
Betroffenen oft zu langsame Unterrichtsgeschwindigkeit entsteht.

Durch eine eigenwillige, kreative Personlichkeitsstruktur kann es dazu kommen, dass von
Seiten der Eltern, Erzieher und Lehrer zu viel Aufmerksamkeit auf das abweichende und als
storend empfundene Verhalten gelenkt wird und das wirkliche intellektuelle Potential
unerkannt bleibt. Eine geringe Orientierung von Seiten der Eltern und der Familie an den
Bedurfnissen der Kinder kann ebenso zu einer Minderleistung fuhren, wie ein bereits
verfestigtes negatives Selbstkonzept des Kindes, das sich keine Leistung zutraut, weil zu viele
negative Erfahrungen gemacht wurden oder die Vermittlung von Lerninhalten der Art und
Weise, wie Lerninhalte von dem Kind wahrgenommen und verarbeitet werden, nicht
entspricht. Auch die Zugehorigkeit zu einer ethnischen Minderheit kann aufgrund von
Sprachbarrieren dazu flihren, dass eine Begabung nicht erkannt wird. Bei Madchen besteht
die Gefahr, dass sie sich einer vermeintlichen Unvereinbarkeit von Weiblichkeit und
Intellektualitat ausgesetzt fuhlen.

Es kann aber auch sein, dass trotz Hochbegabung eine Teilleistungsstorung wie Dyskalkulie,
Dyslexie oder Legasthenie vorliegt und diese besonders schwierige Kombination von Eltern,
Lehrern und Betreuern nicht verstanden wird. Vom ADS Betroffene werden oft als faul
angesehen, da sie bei Hyperfokussierung unter Umstdnden auch sehr gute Leistungen
erbringen konnen. Andererseits gibt es keinen Grund, weshalb eine fehlende
Leistungsbereitschaft in der Schule nicht mit Hochbegabung einhergehen konne.
Eigenstandigkeit und Interesse fiir tiefergenende Fragen konnen zur Ablehnung des
Schulsystems und der Wertvorstellungen der Lehrkrafte fiihren. Es soll auch vorkommen,
dass absichtlich schlechte Noten erzielt werden, um sich die Akzeptanz der Mitschuler zu
sichern und nicht als Streber zu gelten.

Was versteht man unter einem ..Hochleistenden*?

Es gibt viele Schiler oder Erwachsene, die als Hochleistende bzw. Overachiever
auBerordentliche Leistungen in Schule oder Berufswelt erbringen. Dies ist
allerdings nicht gleichbedeutend mit einer Hochbegabung. Auffalligkeiten
kdnnen auch auf anderen Feldern als der Intelligenz vorliegen, wie zum Beispiel
bei FleiR und Ehrgeiz. Dartiber hinaus fihrt korperliche Attraktivitat zu einer
deutlich gréReren Einschétzung verschiedener nichtkorperlicher Eigenschaften —
unter anderem der Intelligenz — durch andere Menschen. Ein Einfluss auf nicht
rein objektive Bewertung von Leistungen (wie meist an Schulen, Hochschulen
und bei Vorgesetzten) liegt nahe.


http://de.wikipedia.org/wiki/Dyskalkulie
http://de.wikipedia.org/wiki/Dyslexie
http://de.wikipedia.org/wiki/Legasthenie
http://de.wikipedia.org/wiki/ADHS
http://de.wikipedia.org/wiki/Faulheit
http://de.wikipedia.org/wiki/Hyperfokus
http://de.wikipedia.org/wiki/Streber_%28Sch%C3%BCler%29
http://de.wikipedia.org/wiki/Overachiever

Indizien fur die Hochbegabung eines Kindes

Wie sich in wissenschaftlichen Studien zur Hochbegabung gezeigt hat (Terman-Studie, Rost-
Studie), unterscheiden sich begabte Kinder in ihrem Verhalten und ihrer Persdnlichkeit nicht
so stark von ihren ,,normalbegabten‘ Altersgenossen wie von Laien vermutet wird.

Die Durchftihrung von Intelligenztests ist zwar mit einem gewissen Aufwand verbunden, aber
dem Gebrauch von Listen mit verschiedenen Indizien zur Identifizierung von Hochbegabung
bei Kindern bereits im Kleinkindalter in Bezug auf die Messgenauigkeit (Reliabilitat) und
Gultigkeit (\Validitat) tberlegen. Aussagen, wonach die Auspréagung bestimmter Fahigkeiten
auf Uberdurchschnittliche Intelligenz hindeuten, sind nicht wissenschaftlich empirisch belegt.
Diese Eigenschaften lassen sich durch Temperament, Charakter oder soziale Herkunft
erklaren. Auch wenn in gehdauftem Auftreten verschiedener Merkmale eine gewisse Indikation
liegen mag, handelt es sich bei den einzelnen Punkten der nachfolgenden Aufzéhlung eher um
Mutmalungen und Meinungen:

. Das Kind besitzt einen groflen Wortschatz, eine sehr elegante Sprache und
Ausdrucksfahigkeit. Es beginnt schon friih, diese zu entwickeln.
. Es lernt frih Lesen. Jedoch gibt es auch Kinder mit einem IQ weit unter dem

Durchschnitt, die sehr frih lesen, und umgekehrt hochbegabte Kinder, denen das
Lesen- und Schreibenlernen sehr schwer fallt (Legasthenie). Das friihe Lesen wurde
friher zwar als fur Hochbegabung kennzeichnend gewertet, kann heute jedoch nicht
mehr als indikative Eigenschaft herangezogen werden, da durch die vielfaltige
Konfrontation mit geschriebener Sprache in der modernen Kultur auch viele nicht
hochbegabte Vorschulkinder schon friih lesen kénnen.

. Genaue Beobachtungsgabe

. Hohe Abstraktionsfahigkeit

Erkennen von Zusammenhingen bzw. von Ursache und Wirkung (hdufige ,,Wenn-

dann-Satze®)

. AuBergewdhnliches Erinnerungsvermogen

. AuBRergewohnlich friihe Selbststandigkeit im Treffen von Entscheidungen

. Hartnéckiges Fragen

. Bereits sehr friih auRergewohnliche, altersuntypische vielfaltige Interessen

. Interesse fur Uber das Alter hinausgehendes Spielmaterial und ein sicherer Umgang
damit.

. Sind ihrem alter weit voraus, haben ungleiche Interessen mit gleichaltrigen

. Schnelle Informationsverarbeitung

. Wirken rechthaberisch, meistens werden sie falsch verstanden, sie suchen die
Kommunikation

. Werden viel zu oft unterschatzt, dass sehr geféhrlich sein kann, da sie bei weitem ein
uberlegendes Potential haben

. Auffallend hohes Einflihlungsvermdgen in die Situation und Bedrfnisse anderer

. Abneigung gegen physische Gewalt und Auseinandersetzungen

. Unkonventionelles und kreatives VVorgehen beim Ldsen von Problemen

. Strategisches Denken, verbunden mit einem auffalligen Organisationstalent

. Grol3es Interesse an Zukiinftigem

. Unzufriedenheit mit den eigenen Leistungen

. Neigung zu Selbstkritik und Perfektion

. Sie wirken auf Menschen versteckt und zurlickhaltend, jedoch kdnnen sie in einem

Gespréch stark dominant sein.
. Vorliebe fiir klassische Musik, meistens der Fall


http://de.wikipedia.org/w/index.php?title=Terman-Studie&action=edit
http://de.wikipedia.org/wiki/Rost-Studie
http://de.wikipedia.org/wiki/Rost-Studie
http://de.wikipedia.org/wiki/Intelligenztest
http://de.wikipedia.org/wiki/Kleinkind
http://de.wikipedia.org/wiki/Reliabilit%C3%A4t
http://de.wikipedia.org/wiki/Validit%C3%A4t
http://de.wikipedia.org/wiki/Temperament
http://de.wikipedia.org/wiki/Charakter
http://de.wikipedia.org/wiki/Wortschatz
http://de.wikipedia.org/wiki/Lesen
http://de.wikipedia.org/wiki/Legasthenie

. Sie sind in der Lage aus wenigen Informationen, zusammenhange zu erkennen und sie
in Bildern zu projektieren

. Machen wenig Fehler und lernen aus Fehlern von anderen, sie erkennen negative
Dinge auf Anhieb

. Das Kind ist meistens still und analysiert die Umgebung um soviel Informationen zu
bekommen wie es nur maoglich ist

. Oft (sehr) gute Schulleistungen, manchmal aber auch sehr schlechte bis hin zum
Schulversagen

. Das Kind liest viel und vor allem Bucher, die deutlich Uber seine Altersstufe
hinausgehen

. Eine ausgepragte Wissbegierde

. In Sachen Phantasie und Konzentration ist das Kind seinen Altersgenossen uberlegen.

. Beschéaftigung mit anspruchsvollen Themen wie z.B. Philosophie, Politik,
Wissenschaft etc.

. Das Kind st hochgradig sensibel und verfugt dber ein ausgepragtes
Gerechtigkeitsbewusstsein.

. Grolies Detailwissen in bestimmten Bereichen

. Ein starkes Bedurfnis nach é&lteren Spielgefahrten oder im Fall von prépubertéaren
Jungen nach den im Schnitt geistig weiter entwickelten Méadchen

. Das Gefuhl, dass die eigenen Argumente von der Umwelt nicht verstanden werden.

Entsprechend der Definition der Hochbegabung konnen Intelligenztests erwartungsgemaf
auch bei Kindern Anhaltspunkte liefern, die ein Heraustreten der Leistungsfahigkeit beziiglich
des Alters- oder Entwicklungsdurchschnittes in einer speziellen Disziplin feststellen. Da
Hochbegabung Uber sie definiert ist, sind nur solche Tests geeignet, Hochbegabung objektiv
festzustellen. Die genannten ,Indikatoren fiir Hochbegabung™ sollten lediglich genutzt
werden, um die Entscheidung zur Durchfuhrung des Intelligenztests zu stiitzen. Dazu kann
beispielsweise eine Onlinediagnostik durchgefihrt werden.

Einen sehr wichtigen Beitrag zur besseren Charakteristik von Hochbegabten und damit zum
Abbau von Vorurteilen und Meinungen tber Hochbegabte und Hochbegabung hat in den
letzten Jahren vor allem das Marburger Hochbegabtenprojekt unter Leitung des Marburger
Psychologie-Professors Detlef Rost geleistet. Hierbei handelt es sich um eine der gréften
Langsschnittstudien zum Thema, die die Entwicklung von hoch- und durchschnittlich
begabten Kindern (ber fast zwanzig Jahre verfolgt.


http://de.wikipedia.org/wiki/Neugier
http://de.wikipedia.org/wiki/Phantasie
http://de.wikipedia.org/wiki/Konzentration_%28Psychologie%29
http://de.wikipedia.org/wiki/Philosophie
http://de.wikipedia.org/wiki/Sensibilit%C3%A4t
http://de.wikipedia.org/wiki/Intelligenztest
http://de.wikipedia.org/wiki/Kind
http://www.informatik.uni-ulm.de/t3-sfp/176.html
http://de.wikipedia.org/wiki/Marburger_Hochbegabtenprojekt
http://de.wikipedia.org/wiki/Marburg
http://de.wikipedia.org/wiki/Psychologie
http://de.wikipedia.org/wiki/Professor
http://de.wikipedia.org/wiki/Detlef_Rost
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Reiner Domisch designierter Kultusminister im Schattenkabinett der
hessischen SPD und Bildungsexperte aus Finnland:

Frage: ,,Aber die SPD und sie wollen doch, dass alle Kinder bis zur
10. Klasse gemeinsam lernen. Ware das kein Zwang zum
einheitlichen Lernen?*

Domisch: ,,Nein. Und da wo ich herkomme, gibt es diese Zwangsschule auch
nicht. Das wissen alle, die in Finnland waren, auch die hessischen
Kultusministerin Wolf tbrigens. Wir haben eine gemeinsame
Schule fur Kinder mit unterschiedlichen Begabungen, und zwar mit
einem klaren Schwerpunkt auf individuelle Férderung.*

Frage: ,,Was sind die wichtigsten Unterschiede zwischen dem finnischen
und dem deutschen System?“

Domisch: ,,Dass Kinder in Finnland nach vier Jahren nicht auf verschiedene
Bildungswege gesetzt werden, sondern bis zur 9. Klassen
gemeinsam lernen.

Schiler mit Defiziten, aber auch jene mit besonderen Starken,
werden einzeln geférdert, damit sie einen ihrer Begabung
entsprechenden Weg finden.*

(Interview im Darmstddter Echo vom 19. September 2007, ,,Ich wirde kein Gymnasium
abschaffen “, Seite 3.)

»Es gibt nichts Ungerechteres als die gleiche Behandlung von Ungleichen.*

»sManche Kollegen sehen nach wie vor den Forderschwerpunkt bei
schwachen Schilern, Forderunterricht fir starke Schiler steht oft hinten
an.“

»In einer Regelschule mit 30 Schiilern pro Klasse sei es zudem schwer,
verdeckt Hochbegabte zu erfassen.*

(Ausziige aus einem Artikel aus dem Darmstadter Echo vom 21. September 2007, ,, Starke
Schuler brauchen Foérderung “, Seite 3.)



MITTWOCH, 19. SEPTEMBER 2007

KORRESPONDENTEN

DARMSTADTER ECHO 3

VON JENS KLEINDIENST

ECHO: Herr Domisch, in der hes-
sischen Landespolitik herrscht ein
rauer Ton, insbesondere wenn es
um das Thema Schule geht. Das
haben Sie nach Ihrer Berufung als
Bildungsexperte in das Wahl-
kampfteam von Andrea Ypsilanti
schon zu spiiren bekommen. Ha-
ben Sie Ihren ersten Kulturschock
inzwischen iiberwunden?

Domisch: Wenn Sie auf die Vor-
wiirfe der CDU anspielen, dass
ich ein Verfechter der Zwangsein-
heitsschule sei - das nehme ich
nicht so emst. Diese Kampfspra-
che spricht nicht fiir professionel-
les Verhalten. Man sollte die
ge nicht ideologisch verzerren.

ECHO: Aber die SPD und Sie wol-
len doch, dass alle Kinder bis zur
10. Klasse gemeinsam lernen.
Waire das kein Zwang zum ein-
heitlichen Lernen?

Domisch: Nein. Und da, wo ich
herkomme, gibt es diese Zwangs-
schule auch nicht. Das wissen al-
le, die in Finnland waren, auch
die hessische Kultusministerin
Karin Wolff iibrigens. Wir haben
eine gemeinsame Schule fiir Kin-
der mit unterschiedlichen Bega-
bungen, und zwar mit einem kla-
ren Schwerpunkt auf _=n_<=_=u_A

and ‘nach’ vier Jahren :,n: uE

ECHO-INTERVIEW mit Rainer Domisch

,Ich wiirde kein Gymnasium abschaffen

Bildung - Der Ministerkandidat der hessischen SPD iiber gemeinsames Lernen in Finnland, verbissene Schulkdmpfe in Deutschland und den rauen Umgangston in Wiesbaden
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SAERY

im m.__n eines SPD-Sieges bei der hessischen Landtagswahl am 27. Januar Kult
i 19w!§-=x-=a_n=_: vor wenigen Wochen fur ihr Wahlkampfteam gewonnen hat, ist ein politischer Qi
raa keiner Partel-an:und lebt seit Jahrzehnten in Finnland. Dort arbeitet er
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hied Bil ge “ge-
setzt werden, «o:nn_‘: bis zur 9.
Klasse gemeinsam lernen. Schi-
ler mit Defiziten, aber auch jene
mit besonderen Stirken, werden
einzeln gefordert, damit sie n.:m:

nommen hat, muss es ihn bis zum
Ende der Schulpflicht, mdglichst
aber bis zum “Abitur begleiten.
Dafiir sind die individuellen Fér-

mnzo Ea:: auch in xm_#.: alle

o

ihrer Beg P dermafinah ja da. Das Ab-
Weg finden. schieben auf andere Schulen darf
es nicht mehr geben.

TOUN e hadantel das kankret

der Legislaturperiode schrittweise
ein Budget von rund 100 Millio-

ferenzierung iiberlegen. Das ha-
ben .:.2_ em Menschen in

nen Euro jihrlich wer-
den soll. Mit dieser investition
spart man lang(ristig mehr ein als
man zundchst aufwenden muss.
Und die Bildungsergebnisse sind
besser.

De seit Pisa
verstanden. :a Frageist, wie lan-
ge es davert, bis g¢h die Deul-
schen auf diesen Weg machen. In
Finnland ist diese peform damals
gegen starke Widerstinde in fiinf
Jahren  durchesrneen worden.

Verbesserung der Kompelenzen
in Lesen, Schreiben und Rechnen
feststellen. Wenn Schiller ein gro-
Reres Vertrauen in eigene Fihig-
keiten haben und _individuelle
Schwichen innerhalb der Schule
und weniger durch private Nach-
hilfe ausgeglichen werden.

meinschaftlichen Lernen in Finn-
land.

ECHO: Kritiker halten Thnen vor,
dass man das finnische System
nicht auf deutsche Verhiltnisse
Ubertragen konne, weil es in
Skandinavien kaum Kinder mit
Migrationshintergrund gebe.

«

Domisch: in Deutschland sind die
Ausgaben pro Schiiler und Jahr
meines Wissens am héchsten fiir
Oberstufenschiiler. Wir in Finn-
land investieren am meisten in die
Grundschiiler. Das ist schon ein
Unterschied. Als Bildungspol
ker hat man die Veraniworlung
fiir alle Schiiler. Man muss sowohl
die Effizienz als auch die Gerech-
tigkeitim Auge behalten

ECHO: In Hessen wird auch fiber
die Zahl der Jahre bis zum Abitur
gestritten - Stichwort G 8. War es
sinnvoll, die Zeit bis zum Abitur
von 13 auf 12 Jahre zu verkiirzen?

Domisch: Ich kenne international
kaum etwas anderes.

ECHO: Frau Ypsilanti will G 8 wie-
der riickgingig machen.

Domisch: Das habe ich auch ge-
hort,

ECHO: Gibt es hier eine Mei-
nungsverschiedenheit?

E::Fu: 83.. die Erfahiungen

* zen, ohne den Stoff entsprechend
zu reduzieren. Das ist in Hessen
wohl geschehen, und deshalb gibt
esden Unmut

ECHO; Ware es verantwortbar,
den Lernstoff zu reduzieren?

Domisch: Natiirlich, warum denn
nicht?

ECHO: Ginge damit nicht Bildung
verloren?

Domisch: Man darf Schiiler we-
der in zwoll noch in 13 Jahren
abfilien wie Flaschen. Lernen ist
ein wesentlich komplizierterer
Prozess. Entscheidend ist, dass
die jungen Menschen das Lernen
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heitlichen Lernen? : i®7 .

Domisch: Nein. Und da, wo ich
herkomme, gibt es diese Zwangs-
schule auch nicht, Das wissen al-
le, die in Finnland waren, auch
die hessische Kultusministerin
Karin Woll( Ubrigens. Wir haben
eine gemeinsame Schule fiir Kin-
der mit unterschiedlichen Bega-
bungen, und zwar mit einem kia-
ren Schwerpunkt aul individuel-
ler Forderung.

ECHO: Was sind die wichtigsten
Unterschiede ~ zwischen finni-
schem und deutschem System?

Domisch: Dass Kinder in Finn-
land nach vier Jahren nicht auf
verschiedene B ge ge-

Rainer Domisch sofl im Falle eines SPD-Sieges bei der h
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Pisa-Studien gilt das finnische Bildungssystem als eines der besten weltweit. Es setzt auf mdglichst langes gemeinsames Lernen und starke individuelle Férderung. Ins hessische Wahlkampfgetiim-
mel wird sich Domisch nur ab und an stirzen kdnnen. Er mache seinen Job in Helsinki zu 100 Prozent weiter, Sonderurlaub habe er keinen beantragt, erzahlt er im ECHO-Interview.
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setzt werden, sondern bis zur 9.
Klasse gemeinsam lernen. Schii-
ler mit Defiziten, aber auch jene
mit besonderen Stirken, werden
einzeln gefdrdert, damil sie einen
ihrer Begabung entsprechenden
Weg finden

ECHO: Wenn auch in Hessen alle
Schiiler so lernen sollen, lauft das
doch auf die Abschaffung des
Gymnasiums zumindest in der
Mittelstufe hinaus.

Domisch: Warum? Das Ziel eines
gemeinsamen Lemens bis Klasse
9 oder 10 kann auch in einem
Gymnasium verwirklicht werden:
mit einer entsprechenden Unter-
richts- und Lernkultur, die den
einzelnen Schiller starker als bis-
her beriicksichtigt

ECHO: Was wiirde dieses Gymna-
sium von einer Gemeinschalts-
schule unterscheiden?

Domisch: Das Gymnasium ist
und bleibt von vornherein auf das
Abilur ausgerichtet

ECHO: Was passiert mit Schiilern,
die sich dort trotz aller Firderung
nicht behaupten kénnen?

Domisch: Dazu darfl es nicht
mehr kommen. Wenn das Gym-
nasium den Schiiler einmal aulge

nommen hat, muss es ihn bis zum
Ende der Schulpflicht, moglichst
aber bis zum Abitur begleiten.
Dafiir sind die individuellen For-
dermafnahmen ja da. Das Ab-
schieben auf andere Schulen darf
es nicht mehr geben

ECHO: Was bedeutel das konkret
fiir die hessische Schullandschaft?
Wie wiirde es nach der 4. Klasse
weilergehen?

Domisch: Ich wiirde so viel Ver-
antwortung wie mdglich auf die
ortlichen Schultrdger iibertragen.
Wo Eltern und Schule eine Ge-
meinschaftsschule mit individuel-

ord och soll ste

der Legislaturperiode schrittweise
ein Budget von rund 100 Millio-
nen Euro jahrlich aufgebaut wer-
den soll. Mit dieser Investition
spart man langlristig mehr ein als
man zundchst aufwenden muss.
Und die Bildungsergebnisse sind
besser.

ECHO: Welche Notwendigkeit
sollen die Eltern und Lehrer eines
Gymnasiums sehen, ihre Schule
umzuwandeln? Ist es nicht halb-
herzig, sich auf das Prinzip der
Freiwilligkeit zu beschranken,
wenn die Gemeinschaftsschule
der Weg in die Zukunft ist!

Domisch: Ich wiirde auf keinen

ler For g
maglich sein.

ECHO: Also kein Zwang zur Ver-
dnderung aus Wiesbaden?

Domisch: Nein, sondern attrakti-
ve Angebote.

ECHO: Individuelle Forderung
kostet Geld. Sie brauchen zusatz-
liche Lehrerstellen, Schulsozialar-
beiter, neue Raume.

Domisch: Wenn eine Schule sich
auf den Weg macht, werden wir
ihr zusdlzliche Mittel zur Verfii-
gung stellen. Frau Ypsilanti hat
gesagt, dass dafiir bis zum Ende

Fall ein Gymnasium einfach ab-
schaffen, sondern versuchen, ei-
nen Prozess in Gang zu bringen,
der sich an der Lernqualital orien-
tiert. Wir milssen die Menschen
davon tberzeugen, dass es allen
hilft, wenn wir starke und schwa-
chere Schiller gemeinsam [6r-
dern, also nicht mehr trennen.

ECHO: Und wenn Ihre Uberzeu-
gungsarbeil nichts fruchtet?

Domisch: Als Bildungsfachmann
bin ich grundsdtzlich Optimist
International betrachtet sind Lan-
der mit gemeinschaftlichem Ler-
nen solchen mil frihzeitiger Dif-

ferenzierung fiberlegen. Das ha-
ben auch die Menschen in
Deutschland spatestens seit Pisa
verstanden. Die Frage ist, wie lan-
ge es dauert, bis skh die Deut-
schen auf diesen Weg machen. in
Finnland ist diese Reform damals
gegen starke Widerstinde in fiinf
Jahren durchgezogen worden.
Wenn man das nicht gegen den
Willen der Eltern machen will,
braucht man eben langer. Zehn
bis 15 Jahre wiren schon eine gu-
te Zeit.

»Man sollte
die Dinge nicht
ideologisch
verzerren"
e

ECHO: Was miisste in fiinf Jahren
an Ergebnissen zy sehen sein, da-
mil Sie sagen konnien, wir sind
auf dem richtigen Weg?

Domisch: Auf dem richligen Weg
sind wir dann, wenn wir s ge-
schallt haben, in allen groferen
Kommunen und Landkreisen 2u-
mindest eine Schule fur gemein-
sames Lernen einzurichien. Wenn
wir nach dem Ende der Legisia-
turperiode bei Evajyationen €ine

ung der p

in Lesen, Schreiben und Rechnen
festsiellen. Wenn Schiller ein gro-
Reres Vertrauen in eigene Fahig-
keiten haben und individuelle
Schwachen innerhalb der Schule
und weniger durch private Nach-
hilfe ausgeglichen werden

ECHO: Befurworter des geglieder-
ten Schulsystems sagen, das ge-
meinsame Lernen wiirde auf Kos-
ten der Starken gehen.

Domisch: Wenn das so wdre, hdt-
ten Lander mil {riiher Dilferenzie-
tung bei den Pisa-Studien die bes-
ten Ergebnisse erzielen milssen.
Das Gegenteil ist aber der Fall,

ECHO: In Deutschland sind die
grofen Differenzierer aus Bayern
und Baden-Wiirllemberg an der
Spitze.

Domisch: Das mag ja sein. Aber
im internationalen Mastab rela-
tiviert sich dieser Erfolg sehr. Au-
Berdem diirfen Sie nicht verges-
sen: In Bayern erreichen derzeit
20, vielleicht 30 Prozent eines
Jahrgangs die Hochschulreife, in
Finnland sind es iber 60 Prozent.
Ich hatte iibrigens auch schon Be-
such von der bayerischen Staats-
regierung in Helsinki. Herr Stoi-
ber war sehr beeindruckt vom ge-

meinschaftlichen Lernen in Finn-
land.

ECHO: Kritiker halten lhnen vor,
dass man das finnische System
nicht auf deutsche Verhiltnisse
Ubertragen konne, weil es in
Skandinavien kaum Kinder mit
Migrationshintergrund gebe.

Domisch: Da ist natiirlich ein Un-
terschied. Finnland hat etwa fiinf
Prozent Menschen mil einer an-
deren Mullersprache, also we-
sentlich weniger als Deutschland
Allerdings gibt es in Helsinki auch
Schulen mit 30 oder 40 Prozent
Auslinderanteil.  Entscheidend
ist, dass wir diese Kinder sehr
frith férdern. Das grofe Problem
in Deutschland sind die Bildungs-
wege von Kindern mit sprachli-
chen Defiziten oder solchen, die
durch das soziale Umfeld entstan-
den sind. Man muss schon frilh
dafiir arbeiten, dass diese Kinder
ihren Weg finden. In Finnland
sorgen die Kommunen dafiir, dass
Kinder mit einer anderen Mutter-
sprache im Vorschulalter S00 bis
600 Stunden Sprachunterricht er-
halten, Wenn sie in die Schule
kommen, kdnnen sie Finnisch.

ECHO: Wird hierzulande zu viel
{Ur die starken und zu wenig fiir

die schwicheren Schiiler getan?
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die Effizienz als auch die Gerech-
tigkeitim Auge behalten.

ECHO: In Hessen wird auch iiber
die Zahl der Jahre bis zum Abitur
gestritien - Stichwort G 8. War es
sinnvoll, die Zeit bis zum Abitur
von 13 auf 12 Jahre zu verkiirzen?

Domisch: Ich kenne international
kaum elwas anderes.

ECHO: Frau Ypsilanti will G 8 wie-
der rlickgdngig machen.

Domisch: Das habe ich auch ge-
hort.

ECHO: Gibt es hier eine Mei-
nungsverschiedenheit?

Domisch: Wenn die Erfahrungen
mit 13 Jahren in Hessen so gut
waren und die Eltern das so wiin-
Jschen, - spricht- nichts - dagegen,
wieder dorthin zuriickzukehren,
-Was -man nicht machen darf, ist
die Schulzeit einfach zu verkiir-
zen, ohne den Stoff entsprechend
zu reduzieren. Das ist in Hessen
wohl geschehen, und deshalb gibt
es den Unmiut,

ECHO; Wire es verantwortbar,
den Lernstolf zu reduzieren?

Domisch: Natiirlich, warum denn
nicht?

ECHO: Ginge damit nicht Bildung
verloren?

Domisch: Man darf Schiler we-
der in zwdll noch in 13 Jahren
abfiillen wie Flaschen. Lernen ist
ein wesentlich komplizierterer
Prozess. Entscheidend ist, dass
die jungen Menschen das Lernen
erlernen. Die Frage ist, ob man die
Schulzeit iiberhaupt genau festle-
gen muss. In Finnland konnen
clevere Schiiler friiher Abitur ma-
chen und schwichere sich mit der
Priifung ein Jahr linger Zeit las-
sen. Das hat sich bewahrt.

ECHO: Wo sehen Sie das deutsche
Schulsystem in zehn Jahren?

Domisch: Integrierte Schulfor-
men werden an Bedeutung ge-
wonnen haben. Das ist eine An-
passung an die heulige Gesell-
schaft und an intemationale Stan-
dards. Schon wegen der demogra-
fischen Entwicklung kann man es
sich nicht mehr leisten, auch nur
ein einziges Kind zuriickzulassen.
Diese Einstellung wird sich all-
mahlich durchsetzen. Vielleicht
hilft den Deutschen ja die Infor-
mation, dass in Landern, in denen
die Entscheidungen vor 30 oder
40 Jahren gefallen sind, niemand
mehr zu den alten Verhdlinissen
zuriickkehren mochte.




+ -Starke Schiiler brauchen Forderung

E_._E_u - Zwei mit Giitesiegel mcmmmwm_ncnmﬁm Kooperative Gesamtschulen stellen xo:NmE der mon:cmmmgmsmoamaum vor

,Es gibt' nichts Ungerechteres als
em gleiche Behandlung von Un-
gleichen“, war Motto des Vor-
tragsabends der Kinder- und Ju-
gendakademie Siidhessen. Das
Forderzentrum fiir Hochbegabte
hatte Vertreter KooperatiVer Ge-
samtschulen eingeladen, ibr For-
derkonzept vorzustellen.

Gerhard Cwielong, Leiter des
gymnasialen Zweigs der Schule
auf der Aue in Miinster, und Heike
Kempf sowie Heidi Lerm von der
Georg-Biichner-Schule in Rodgau
verdeutlichten ~Anspruch und
Wirklichkeit schulischer Forde-
rung. Beide Schulen gehdren zu
den 114 hessischen Schulen, die
bislang mit dem Giitesiegel der
Hochbegabtenforderung  ausge-
zeichnet worden sind.

,Manche Kollegen sehen nach
wie vor den Forderungsschwer-
punkt bei schwachen Schiilern,
Forderunterricht fir starke Schii-
| ler steht oft hinten an“, sagte

Cwielong. 1300 Schiiler werden in
der Schule auf der Aue unterrich-
tet, sieben von 650 Schiilern des

. gymnasialen Zweigs seien nach-

weislich hochbegabt. ,Ich tue
mich schwer mit dem Begriff
Hochbegabung und spreche lie-
ber von hochmotivierten und leis-
tungsstarken Schiilern”, sagte
Cwielong. In einer xmmm_mnrc_m
mit 30 Schiilern pro Klasse sei es
zudem schwer, verdeckt Hochbe-
gabte zu erfassen.

Gesonderte Projektarbeit
in Klassen fiinf bis sieben

Nachdem im Jahr 2005 das Giite-
siegel verliehen worden war, hatte
man gesonderte Projektarbeit fiir
Schiiler des gymnasialen Zweigs
in Klasse fiinf bis sieben angebo-
ten. Dies betraf Englisch, Deutsch
und Mathematik und erforderte
mehr Personal fiir sechs Wochen-
stunden. Im Schuljahr 2006 ist

man mit Kursen auf den Nachmit-
tag ausgewichen, fiirs laufende
Schuljahr folge die Auswahl der
Schiiler im Herbst. Von mathema-
tischen und naturwissenschaftli-
chen Kursen iiber Orchester mit
professioneller Geigenbegleitung
bis hin zu, Schreibwerkstatt und
Austauschunterricht im sprachli-
chen Bereich, werden ' begabte
Schiiler auRerhalb des Unterrichts
in Arbeitsgemeinschaften zusam-
mengefasst.

, Wir informieren iiber aufer-
schulische Angebote, ein runder
Tisch mit Eltern wurde ins Leben
gerufen, die Idee der Ausarbei-
tung individueller Forderpldne
steckt noch in den Kinderschu-
hen*, zihlte der Stufenleiter auf,

LEltern erwarten’ viel von einer

Kooperativen Gesamtschule, der
zusitzliche Arbeitsaufwand st
hoch und zugleich werden For-
dermittel immer geringer.”

,Neunzig Prozent dessen,

was wir fiir begabte Schiiler tun
konnen, steht und fillt mit der
Einstellung der Lehrer und der
Schulleitung", betonte auch Heidi
Kempf von der Georg-Biichner-
Schule in Rodgau. Noch immer
sprangen zuerst schwache Schii-
ler ins Auge, manche Lehrer hat-
ten schlicht Angst, sich dem Wis-
sensdurst eines hochbegabten
Schiilers zu " stellen. Pddagogin
Heidi Kempf: ,Lehrer sind sehr
wohl in der Lage, hochbegabte
Schiiler von fleiffiigen zu unter-
scheiden.”

»Regelunterricht wird
Interessen nicht gerecht”

Tausend Schiiler besuchen die
Rodgauer Schule.
richt kann den zahlreichen Inte-
ressen von 33 Schiilern nicht ge-
recht werden*, sagte Kempf. Man
biete Arbeitsgemeinschaften und
zweigiibergreifenden Projektun-

.Regelunter--

Sang m_.man%_.wngn:mm
Theater, Big Band und Schreib-
werkstatt, Austauschprogramme,
Computerkurse und Erwerb des
Cambridge-Zertifikats - durch ex-
terne Priifung spiegeln nur einen
Teil der vielseitigen Angebote wi-
der. Verschwindend wenige Schii-
ler seien getestet hochbegabt, alle
motivierten, lernfreudigen Schii-

.ler wiirden in den .Eams zusam-
.mengefasst.

Gemeinsam mit drei Kollegin-
nen arbeitet Kempf in der ,Ar-
beitsgemeinschaft ~ Hochbega-
bung" eng mit dem Schulamt Of-
fenbach und Institutionen der
Lehrerfortbildung ~ zusammen.
4Entsprechende . Weiterbildung
fiir Lehrer muss ins Konzept ‘auf-
genommen werden. Es geht da-
rum, moglichst vielen Schiilern
nicht nur kognitiv, sondern in ih-

- rer personlichen Gesamtentwick-

lung gerecht' zu werden”, fasste

-die Pddagogin zusammen. lot



Petra Steinheider, (01.10.2003)

Dipl.-Psych., Schulpsychologin beim Staatlichen Schulamt Kassel,

ehem. Mitarbeiterin der Hochbegabtenberatungsstelle BRAIN der Marburger Universitat,
Arbeitsschwerpunkte: Hochbegabung, Lehrerfortbildung

Hochbegabung - Starken erkennen und foérdern

Die Péadagogik hat in den letzten Jahrzehnten dem Thema ,,Stirken erkennen und foérdern®
recht wenig Aufmerksamkeit gewidmet. Man schien allgemein der Meinung zu sein, dass die
begabten Schulerinnen und Schiller ihren Weg auch ohne besondere péadagogische
Unterstutzung finden. Wie empirische Studien belegen, gelingt es vielen hochbegabten
Kindern offensichtlich auch trotz schulischer Unterforderung sich ein anregendes geistiges
Umfeld mit viel Eigeninitiative und familidrer Unterstlitzung aufzubauen. Es bleiben aber
immer wieder Kinder mit ausgezeichnetem intellektuellen Begabungspotenzial auf der
Strecke, wie es Erfahrungen aus den Hochbegabtenberatungsstellen zeigen und wie es
Elternvereine immer wieder anklagen. Man schétzt den Anteil der sog. ,,Underachiever* unter
den Hochbegabten auf 10 bis 20 Prozent. Zwar ist dieser Prozentsatz nicht so hoch, wie
anfangs beflirchtet, aber es verbergen sich hinter diesen Zahlen doch dramatische
Einzelschicksale, die sich durch eine rechtzeitige padagogische Intervention moglicherweise
hatten verhindern lassen. Darlber hinaus stellt sich die berechtigte Frage, ob es sich ein
Schulsystem in der heutigen Zeit leisten kann, die begabtesten Kinder weitgehend sich selbst
zu Uberlassen. Eine Aufgabe der Lehrerfortbildung der nachsten Jahre wird es deshalb sein,
Lehrkrafte zu beféhigen, Starken bei ihren Schilerinnen und Schilern sicher zu erkennen und
angemessen zu fordern.

Langsschnittstudien

Wichtige Erkenntnisse uber hochbegabte Kinder und Jugendliche, ihre Besonderheiten, ihre
Personlichkeit und ihren Werdegang liefern zwei grofRangelegte Langsschnittstudien aus den
USA (TERMAN seit 1920) und aus Deutschland (ROST seit 1987). TERMAN ging in seiner
Langsschnittuntersuchung vor allem der Frage nach, ob hochbegabte Kinder tiber besondere
Merkmale verfligen und wie sie sich im spateren Leben bewahren. An seiner Verlaufsstudie
nahmen insgesamt 1528 kalifornische Kinder beiderlei Geschlechts teil, die zunédchst von
ihren Lehrern als besonders leistungsfahig eingestuft worden waren und anschlieBend im
Intelligenztest einen 1Q > 140 erzielten. Uber eine Stichprobe in dieser GroRenordnung, die
Uber einen so langen Zeitraum beobachtet wird (seit 1920 bis heute), hat nach TERMAN
keine empirische Untersuchung mehr verfiigt. Die Vorauswahl durch die Lehrkréfte stellte
sich allerdings als einer der Hauptschwachpunkte dieser Studie heraus. Da Begabung und
Leistung nicht notwendigerweise tbereinstimmen, muss die Termanstudie alle hochbegabten
Kinder ohne bemerkenswerten Leistungen, die heute als ,,Underachiever* bezeichnet werden,
vernachldssigen. Um auch diese relevante Gruppe mit einbeziehen zu kdnnen, missen alle
Schilerinnen und Schiler dieselbe Chance haben durch einen Intelligenztest ausgewéhlt zu
werden. Nur dann kénnen die Ergebnisse einen Anspruch auf Représentativitét stellen. Der
Aufwand zur Erstellung einer solchen unausgelesenen Gruppe hochbegabter Kinder ist
immens. So wurden im Marburger Hochbegabtenprojekt 7289 Kinder der 3. Jahrgangsstufe
aus den ,alten Bundeslandern durch Diplom-Psychologen getestet, um letztendlich eine
Untersuchungsgruppe von 151 hochbegabten Jungen und Madchen zu erhalten. In der 9
Jahrgangsstufe, also 6 Jahre spéater, wurde ihre Entwicklung erneut dokumentiert. Des
weiteren sieht der Versuchsplan des Marburger Forschungsprojektes den Vergleich mit einer
Gruppe durchschnittlich begabter Kinder vor.



Ergebnisse der Hochbegabtenforschung

Die Frage, ob Hochbegabte nun tatsachlich anders seien, wie so haufig gemutmalft, lasst sich
nach den Ergebnissen beider Studien mit einem klaren Nein beantworten. Hochbegabte
Kinder haben nicht mehr oder weniger Probleme im sozialen oder personlichen Bereich wie
durchschnittlich begabte Kinder auch. Wenn sich Unterschiede zeigen, sind diese klein und
fallen fast immer zugunsten der Hochbegabten aus. Viele Vermutungen tber die besondere
Situation  hochbegabter  Kinder erweisen sich auf dem Hintergrund dieser
Forschungsergebnissen als ,,populdre Irrtlimer®, die auf der unzuldssigen Verallgemeinerung
krasser Einzelfalle beruhen. So entspricht das Bild des einzelgangerischen, lebensuntiichtigen,
hochbegabten Sonderling durchaus nicht der géngigen Realitdt, was allerdings nicht heif3t,
dass es solche Falle nicht geben kann. Das Vorliegen einer hohen Begabung ist keineswegs
ein Risikofaktor flr eine abnorme soziale oder psychische Entwicklung. Dieser psychischen
Stabilitat verdanken wir es moglicherweise auch, dass diese Schilergruppe in der Schule nicht
starker auffallig wird, obwohl ihnen bisher ausgesprochen wenig Aufmerksamkeit und
padagogisches Bemiihen zu Teil wurde.

Psychologische und Padagogische Diagnoseverfahren

Fur eine genaue und zuverl&ssige Feststellung der Hochbegabung sind altersentsprechende,
aktuelle und normierte Intelligenztestverfahren unbedingt erforderlich, wie sie nur von
Diplom-Psychologen qualifiziert durchgefiihrt werden koénnen. In Hessen stehen fiir eine
solche diagnostische Abklarung vor allem die Hochbegabtenberatungsstelle ,,BRAIN® der
Universitat Marburg und die Schulpsychologischen Dienste zur Verfugung. Da es sich bei
hochbegabten Kindern um keine ausgesprochene Risikogruppe handelt, ist eine aufwendige,
psychologische Diagnostik nur zur Klarung padagogischer Fragestellungen oder vorhandener
Probleme sinnvoll. Entsprechende Anldsse wéren beispielsweise die Frage der friihzeitigen
Einschulung, das Uberspringen einer Klasse oder gravierende Leistungs- und
Verhaltensprobleme auf Grund einer andauernden Unterforderung. Von der kritiklosen
Anwendung sog. Checklisten wird abgeraten. Sie versprechen zwar dem psychologischen
Laien eine Verbesserung der Diagnosesicherheit, verleiten aber eher zu Fehlurteilen ( WILD
1991, ROST 1993). Untersuchungen zur Diagnosesicherheit von Lehrern bei Hochbegabung
zeigen, dass Lehrer leistungsfahige Hochbegabte ziemlich sicher identifizieren kénnen, sie die
Begabung bei schwierigen Schilern mit Leistungsproblemen hdufig unterschatzen.
Angesichts dieser Befunde sollten Lehrkrafte trotz schulischem Leistungsversagen -
besonders bei anderslautenden Berichten der familidfren Bezugspersonen - eine
Unterforderung dennoch fur maoglich halten und gegebenenfalls abklaren lassen. Der Schule
obliegt dabei die Aufgabe, ,,eine gewisse Sensibilitit fiir Anzeichen zu entwickeln, die auf das
Vorliegen einer Hochbegabung deuten kénnen und iiber geniigend Kenntnisse zu verfiigen,
um einen ,,diagnostischen Ernstfall erkennen und sich mit Fachleuten beraten zu konnen.
(ROST 2001) Fur die Forderung begabter und leistungsstarker Kinder im Unterricht bedarf es
keiner psychologischen Intelligenzdiagnostik.

Im padagogischen Alltag sind Lehrer hdufig damit konfrontiert, dass sie bei einem Kind zwar
ein hohes Begabungspotenzial vermuten, aber dessen abgeprufte Leistungen sich kaum von
durchschnittlichen Schilern unterscheiden. Besonders leistungsfahigen Schilerinnen und
Schulern fehlt es hdufig an Anstrengungsbereitschaft und Genauigkeit beim Losungsprozess,
wenn sie Aufgaben als zu leicht und wenig herausfordernd einstufen. Auch umgekehrt kann
ein Kind durch hohe Anstrengungsbereitschaft und groRe Ausdauer sehr gute Noten erzielen
und intellektuell eher Gberschatzt werden. Die Lehrkrafte sollten deshalb (iber geeignete
padagogischen Mdoglichkeiten verflgen, sich mehr Gewissheit Uber das vorhandene



Begabungspotenzial zu verschaffen. KAPNICK (2001) schlagt fir eine padagogische
Diagnostik mathematisch begabter Kinder die ,,Synthese mehrerer verschiedener formeller
und informeller Verfahren in Form eines Stufenmodells” vor. Beginnend mit einer
Vorauswahl potentiell begabter Kinder nach Lehrerurteil und Elterneinschatzung empfiehlt
KAPNICK den Einsatz sog. ,, Indikatoraufgaben “, die verschiedene Facetten mathematischer
Begabung  unter  Testbedingungen  (standardisierte  Darbietung,  einheitlicher
Auswertungsschlissel) abprifen. Daran anschlielen sollte sich eine prozesshegleitende
Diagnostik, die mit Hilfe gezielter Beobachtungen des Kindes beim Aufgabenlésen und durch
wiederholte Tests weitere Aufschliisse Uber die Begabungsentwicklung eines Kindes geben
kann. Die Ubertragung dieses Stufenmodells auch auf andere Fachgebiete erscheint sinnvoll,
denn es ermdglicht sowohl eine padagogische Einstufung von Kindern in geeignete
Forderprojekte  als auch eine  Vorbeugung von  Unterforderungs-,  bzw.
Uberforderungssituationen.

Die Situation begabter Kinder im Unterricht

Aus der Beratungsarbeit wissen wir, dass hochbegabten Schilerinnen und Schilern
hauptsichlich die vielen ,,Leerlaufzeiten im Unterricht Probleme bereiten. Das padagogische
Repertoire zur Verbesserung dieser Lernsituation ist weder neu noch unbekannt und umfasst
all jene Methoden, die insgesamt als Kennzeichen guten Unterrichts bezeichnen werden
(Methoden- und Materialvielfalt, Selbstandigkeit bei der Auswahl und Steuerung von
Lernprozessen, Lernberatung, Offnung des Unterricht, etc.). Diese MaBnahmen zur inneren
Differenzierung finden auch die ungeteilte Beflirwortung der betroffenen Eltern, wahrend
separierende Programme oder AkzelerationsmaRnahmen (Uberspringen) in der Elternschaft
eher umstritten sind. (ROST 1993)

,Eine pddagogische Konzeption, die sich durch eine experimentelle Atmosphdre im
Klassenzimmer, durch zahlreiche Lernangebote und differenzierte Arbeitsmaterialien,...
auszeichnet, hat noch keinem geschadet, auch nicht den ,Hochbegabten‘.* (ROST 2001)

An dieser Stelle erweist sich in der Lehrerfortbildung ein paradoxer Arbeitsauftrag fur die
Teilnehmer als hilfreich. Obwohl sie sich bei der Frage ,,Wie fordere ich ein hochbegabtes
Kind richtig?* noch nicht kompetent fiihlen, konnen sie die paradoxe Formulierung ,,Was
kann ich als Lehrkraft tun, um ein begabtes Kind zu

entmutigen?* leichter beantworten. Diese Technik wird als ,,Kopfstandtechnik* bezeichnet.
Versuchen sie es einmal selbst, bevor sie mdgliche Antworten lesen.

Was kann ich als Lehrkraft tun, um ein begabtes Kind zu entmutigen?

- Ich berucksichtige seinen Lernvorsprung, z.B. im Lesen, nicht. Alle Kinder missen bei
mir das gleiche tun.

- Ich nehme es weniger dran, denn schlieBlich macht es mir mit seinen vorschnelle
Schlussfolgerungen den ganzen Unterrichtsaufbau zunichte.

- Ich lasse prinzipiell nur meinen Losungsweg gelten.

- Erst wenn alles getan ist, bekommt es bei mir langweilige Zusatzaufgaben, z.B.
Packchenrechnen aus dem Rechenbuch.

- Ich lasse es in den Schulbiichern vorarbeiten, damit es sich demné&chst noch mehr
langweilt.

- Ich gebe ihm eine Sonderrolle in der Klasse und bezeichne es als ,, kleinen Professor .

- Wenn es wegen seiner guten Noten gehanselt wird, greife ich nicht ein.



Merkmale guter Forderprogramme

Auch wenn sich die Qualitatskriterien begabungsfordernden Unterricht auf den ersten Blick
nicht von Kriterien fir guten Unterricht allgemein unterscheiden, sollten spezielle
Forderprogramme dennoch detaillierte Anleitungen flr die Unterrichtsplanung enthalten. Sie
sollten fachspezifische Begabungsmerkmale beschreiben und fir die Lehrkraft eine
Hilfestellung zur Zusammenstellung von FoOrdergruppen geeigneter Kinder enthalten. Die
Aufgabenstellungen sollten sich an den Lehrplaninhalten fiir alle Kinder orientieren und keine
Schulstoff vorwegnehmen. Es sollte sich um Aufgabenstellungen handeln, die sich im
Schwierigkeitsgrad steigern lassen und deren Ausgangsproblem auch die schwécheren
Schiler Dbearbeiten konnen. Die erweiternden Fragestellungen sollten vielféltige
Bearbeitungsformen und  Losungswege zulassen. Die Entwicklung geeigneter
Forderprogramme fur den Unterricht und deren Evaluation steckt noch in den Anfangen.
Vieles miissen Lehrkrafte noch selbst zusammenstellen und ausprobieren. KAPNICK (2001)
bietet z.B. fur den Mathematik Unterricht in der Grundschule eine
Aufgabenzusammenstellung an, die auBerdem detaillierte Hinweise zur Identifikation
mathematisch begabter Kinder fir Lehrkréafte enthdlt. CHRISTIANI (1994) gibt einen
Uberblick Gber die Differenzierungsmoglichkeiten fiir leistungsstarke Kinder in
verschiedenen Féchern des Grundschulunterrichts.

Du hast aus 27 kleinen Holzwirfeln einen grofien 3-3-3-Wiirfel gebaut, den Du jetzt aulRen
rot anmalst:

- Wie viele kleine Wirfel haben 3 rote Flachen?
- Wie viele haben zwei rote Flachen, wie viele 1?

- Wie viele haben 4 rote Flachen? Mach eine Tabelle!
- Wie ist dies bei einem 2-2-2 - Wiirfel?
- Bei einem 4-4-4 - Wiirfel, bei einem 5-5-5 - Wiirfel usw.?

- Bei einem 10-10-10 — Wirfel? Findest Du eine Regel?

Beispiel eine gestuften Mathematikaufgabe aus CHRISTIANI (1994), S.92
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